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1. Ocena zgodnoSci opracowania z tematem oraz ocena struktury — ocena ogélna
Trafnie wybrany tytut pracy wyznacza niezwykle wazny i aktualny kierunek tematyczny
podejmowanych przez Doktorantke zagadniefi. Rozprawa jest praca badaweza i miesci sie w
obszarze badan nad problematykg ksztalcenia, wychowania i opieki uczniéw ze szczegdlnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym gléwnie uczniow w spektrum autyzmu/zespotem Aspergera
w szkotach ogdlnodostepnych. Gtéwnym obszarem badawezym wybranym przez Doktorantke
jest ukazanie koncepcyjnych aspektow ewaluacji percepcji  szkolnego zespolu
psychoedukacyjnego (zwanym zespotem IPET) w budowaniu zindywidualizowanego procesu
ksztalcenia ucznia w spektrum autyzmu wraz z poszukiwaniem nowatorskich rozwigzan
metodologicznych sprzyjajacych budowaniu programu matego zakresu w podjetym obszarze
codziennosci szkolnej. Towarzyszace temu spojrzenie na ucznia w spektrum autyzmu w
procesie edukacji wpisuje si¢ swoim dzialaniem w inkluzyjne organizowanie przestrzeni
srodowiska szkolnego, w ktorej uczen bedzie wspierany wieloaspektowo, ze wszystkimi
swoimi zasobami, umiejetnosciami, talentami, ale i trudnosciami w funkcjonowaniu
psychospolecznym. Tym samym zasi¢g podjetych watkéw w projekcie badawczym ukazuje
wicloaspektowos¢ oraz zlozono$¢ uwarunkowan procesu edukacji i wsparcia uczniow o
specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym glownie uczniow w spektrum autyzmu w
srodowisku szkolnym.
Rozprawa ma charakter interdyscyplinarny, obejmujgcy obszerny zakres wiedzy
pedagogicznej, psychologicznej, socjologicznej i filozoficznej, ktéra ma szczegblne
odniesienie do problematyki etiologii, objawéw klinicznych oraz funkcjonowania

psychospolecznego 0séb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, a takze szeroko rozumianego




systemu edukacji 1 wsparcia oraz procesu dydaktycznego tej grupy ucznidow w szkolach
ogolnodostepnych.

Rozprawa doktorska zostala przygotowana w sposob klasyczny. Posiada oryginalny
uklad, charakterystyczny dla prac o charakterze empirycznym. Zawiera merytorycznie
uzasadniong i uporzadkowang strukturg czgsci, rozdzialow i podrozdzialow, odzwierciedlona
poprzez wielos¢ i spos6b ich konstrukcji. Ocena proporcji miedzy poszezegdlnymi rozdziatami
nie wzbudza zadnych zastrzezen. Przyjeta kolejno$¢ zostala podporzadkowana istocie i logice
przedmiotu opisywanych w pracy zagadnien, jest wiec uzasadniona merytorycznie i
metodologicznie. Zaproponowana struktura jest przemyslana. w pelni ukazujaca poprawnosé
merytoryczng pracy.

Poza wprowadzeniem, wykazem bibliograficznym, netografia, aneksem praca zawiera
trzy glowne czesci pracy. Dwie pierwsze czesci (11 1 I1I) stanowig teoretyczne podstawy badan,
natomiast cze¢s¢ III obejmuje zalozenia metodologiczne, opis procesu badawczego wraz z
prezentacjg wynikow badan wlasnych. Nie mniej wazne w strukturze pracy pozostaje

posumowanie 1 wnioski. Calos¢ pacy liczy 405 stron (nie wliczajac obszernego aneksu).

2. Ocena merytorycznej strony rozprawy
Oceniajgc merytoryczng strong rozprawy doktorskiej zatrzymano si¢ kolejno na ocenie
celu pracy. ocenie przyjetej metody, a takze umiejetnosci jej zastosowania przez Autorke w

tresci monografii.

Cel pracy

Podjete przez Doktorantke badania mialy na celu poznanie procesu ewaluacji szkolnego
zespolu psychoedukacyjnego i jego uwarunkowan w budowaniu zindywidualizowanego
systemu ksztalcenia ucznia z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Tak postawiony cel zostat w
projekcie badawczym zrealizowany przez cele czgstkowe. Dla Autorki badan istotne bylo
miedzy innymi rozpoznanie rzeczywistosci szkolnej i czynnikow wplywajacych na
efektywnos¢ pracy szkolnego zespolu psychoedukacyjnego, poznanie sposobow dokonywania
ewaluacji zespolowej, poznanie organizacji pracy dydaktycznej w systemie klasowo —
lekcyjnym nauczycieli oraz znalezienie przyczyn i czynnikéw warunkujgcych proces ewaluacji
percepcji szkolnego zespolu psychoedukacyjnego. Na uwage zashuguje takze opracowanie
praktyczno - teoretycznego modelu dydaktycznego przy indywidualizacji procesu ksztalcenia
ucznia z zaburzeniami ze spektrum autyzmu oraz wdrazanie go do dotychczasowej praktyki

szkolnego zespolu psychoedukacyjnego nauczycieli i specjalistow (Aneks nr 3: przykladowy
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Indywidualny Profil Ucznia z zespotem Aspergera; Aneks nr 4: Propozycja programu pracy z
uczniem zdolnym ze spektrum autyzmu, zespotem Aspergera).

Sama Doktorantka uzasadnia cel podjetej problematyki wieloma powodami. Trafnie
argumentuje, ze ksztalcenie uczniow posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego z uwagi na autyzm, w tym zespol Aspergera przechodzi w ostatnich latach wiele
zmian, ktore jak wiadomo wynikaja z réznych czynnikéw, np.: wdrozenie ICD-11 w tym
zmiana nazewnictwa na kategorialne obszary funkcjonowania 0sob z zaburzeniami w spektrum
autyzmu, przepisow o$wiatowych (rozporzadzenie MEN z roku 2020, DZ. U. poz. 1309), czy
tez proponowanej reformy MEN projekt ..Edukacja dla wszystkich™. Widzi ponadto potrzebe
1 koniecznos¢ poznania wybranej problematyki w aspekcie edukacyjnym, a co najwazniejsze
towarzyszy jej przekonanie, ze nalezy podejmowa¢ w szkole wszelkie wspolne dzialania
edukacyjno — terapeutyczne, ktore stwarzaja mozliwo$¢ podnoszenia jakos$ci ksztalcenia
uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, w tym rozwijanie mocnych stron ucznia oraz
ukierunkowanie szerokiego zakresu wsparcia w odniesieniu do jego trudnosci rozwojowych
(sensorycznych, poznawcezych. emocjonalnych, spolecznych).

Na szczegélne uznanie zashuguje podmiotowe (przyjety paradygmat podmiotowosci
wedlug 1. Obuchowskiej), zindywidualizowane podejscie edukacyjne, skoncentrowane na
rozumieniu specyfiki funkcjonowania uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, pracy na
osobistych zasobach ucznia, a takze podejmowanie dziatan modyfikujacych proces edukacji w
celu umozliwienia uczniom sprostanie stawianym wymaganiom w $rodowisku szkolnym.

Postawione w projekcie badawczym cele zostaly zrealizowane i szeroko opisane w dysertacji.

Metoda pracy

Autorka jasno prezentuje metode rozprawy. Przyjeta strategie badan jakosciowych.
Praca osadzona jest w paradygmacie interpretatywnym, w nurcie badan partycypacyjno-
edukacyjnych badan w dzialaniu modelu Mode 2 Science (M2S) (participatory — educational
action research M2S, PEAR M2S). Autorka w dysertacji szegdtowo i wnikliwie omawia tlo

teoretyczne wybranego zagadnienia oraz konstruuje poszczegolne etapy projektu badawczego.

a. Zastosowanie metody w treSci pracy
Dysertacje rozpoczyna prawidlowo i rzetelnie opracowane Wprowadzenie w
problematyke pracy (s. 5-13), ktore spelnia swoja funkcje. gdyz znalazly si¢ w nim ogdlne

informacje dotyczace przyjetego w tytule zagadnienia oraz celu pracy.




Pierwsza czgs¢, teoretyczna pracy sklada si¢ czterech rozdzialow. W rozdziale 1. pt.
Teorie naukowe — neurorozwojowe dotyczqce spektrum zaburzen autystycznych (Autism
Spectrum Disorder — ASD) i ich implikacje pedagogiczne (s. 14-98) Autorka obszernie i
szczegolowo  charakteryzuje teorie  neurorozwojowe  wyjasniajace  powstawanie
patomechanizmow poznawczych u 0s6b z autyzmem. Wybrala w tym celu koncepcje autorstwa
czotlowych badaczy badan nad autyzmem. miedzy innymi U. Frith i S. Barona-Cohena i
dokonata rzetelnej analizy wynikow badan nad procesami poznawczymi w autyzmie, dokladnie
stylami poznawczymi. W prezentacji wybranych koncepcji odniosla sie szczegdlnie do teorii
umystu, teorii mentalizacji, teorii modularnosci, teorii symulacji, teorii centralnej koherencji
oraz teorii empatyzowania i systematyzowania. Autorka w sposob doglebny i kompetentny
dokonala analizy wspomnianych zagadnien. Wyboér koncepcji poznawczych wyjasniajacych
patomechanizmy funkcjonowania oséb w spektrum autyzmu dla planowanego projektu
badawczego jest wysoce celowy i zasadny. Miedzy innymi dlatego, iz to wlasnie teorie
poznawcze odslaniajac szerszy fenotyp poznawczy osob w spektrum wskazujg nie tylko na
stabe. deficytowe, co mocne, wysepkowe umiejetnosei rozwojowe i funkcjonalne tych oséb
(np. osoba z autyzmem jako ..mistrz systematyzowania™ i jego ponadprzeci¢tne, nadzwyczajne
umiejetnosci uczenia sig). Uwzglednienie potencjalow poznawczych 0sob w spektrum autyzmu
znalazto swoje odniesienie w projekcie badawczym w  zakresie planowania
zindywidualizowanych dzialan edukacyjnych w oparciu 0 mocne strony rozwoju ucznia,
poprzez rozpoznawanie jego zdolnosci, aktualnych zainteresowan, a niekiedy wrecz wybitnych
umiej¢tnosci ucznia sie. Rozdzial ten jest wysoce wartosciowy w ujeciu poznawczym, ale i ma
szerokie odniesienie do praktyki edukacyjno — terapeutycznej uczniow w spektrum autyzmu,

W rozdziale 2. pt. Préby wyjasnienia psychogennego i biomedycznego spektrum
autystycznego, pomigdzy mitem, a kolektywizmem naukowym (s. 99-136) Autorka prezentuje
przeglad koncepcji wyjasniajacych psychogenne i biomedyczne uwarunkowania zaburzen ze
spektrum autyzmu. Natomiast w rozdziale 3. pt. Koncepcja neuroréznorodnosci jako Zrédio
indywiduum uczniow z ASD w dyskursie pedagogicznym (s. 137-148) skupia uwage na
neuroroznorodnosci jako indywiduum uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
Dopelnieniem prezentowanej problematyki na temat zaburzen ze spektrum autyzmu jest
rozdzial 4. pt. Zespol Aspergera wpisany w autystyczne spektrum w ujeciu klasyfikacyjnym
ICD-11 i DSM-5 (s.149-165). gdzie znajdujemy prezentacj¢ zespolu Aspergera ujeta w
najnowszych edycjach klasyfikacji diagnostycznej: ICD-11 (WHO, 2018) i DSM-5 (APA,
2013). W tresci tej czgsci Autorka wskazala na zmiany definicyjne i kryterialne autyzmu ujete

w tych klasyfikacjach, wprowadzita dyskusje nad wprowadzonymi zmianami oraz odniosla sie




do diagnozy nozologicznej i diagnozy funkcjonalnej ucznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w procesie edukacyjnym. Stusznie podkreslita istote holistycznego.
kompleksowego podejscia do konstruowania diagnozy funkcjonalnej dziecka/ucznia z
zaburzeniami ze spektrum autyzmu w procesie edukacji.

Ta czes¢ pracy wskazuje na bardzo dobrg znajomos¢ literatury przedmiotu. Doktorantka
W sposOb syntetyczno - analityczny dokonala przegladu kluczowych koncepcji na temat
problematyki zaburzen ze spektrum autyzmu, w tym definiowania, etiologii, symptomatologii,
diagnozy 1 funkcjonowania osob w spektrum autyzmu odwolujac sie przy tym do najnowsze;j
literatury w omawianym obszarze.

Druga cze¢s¢ pracy, takze teoretyczna sklada sie czterech rozdziatow. W rozdziale 5. pt.
Nauczyciel i pedagog specjalny w dydaktyce szkolnej i terapii uczniow z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu (s. 166-207) Autorka ukazuje szeroki zarys problematyki nauczyciela i
pedagoga specjalnego w procesie dydaktycznym oraz wsparciu ucznidow z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu. Wskazuje na wielozadaniowo$¢ nauczyciela wspolorganizujacego
ksztalcenie w szkole ogélnodostepnej, nie integracyjnej oraz podkresla role szkolnego zespotu
psychoedukacyjnego zaangazowanego w procesie zindywidualizowanego ksztalcenia uczniow
z zaburzeniami w spektrum autyzmu. Jako przyklad holistycznego podejscia w edukacji
uczniow ze spektrum autyzmu Autorka podaje model nauczania ustrukturyzowanego —
program TEACCH E. Szoplera i R. Reichera analizujac jego plusy i minusy dla praktyki
edukacyjnej uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w polskim systemie ksztalcenia.

W rozdziale 6. pt. Uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w edukacji formalnej (s.
207-227). Autorka zwraca szczeg6lng uwage na profil indywidualnych potrzeb dziecka/ucznia
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (fizycznych, emocjonalnych, spolecznych) oraz jego
trudnosci w funkcjonowaniu psychospotecznym i idace za tym niepowodzenia edukacyjne w
szkole ogdlnodostepnej. Mocno podkresla, jak waznym zadaniem dla nauczyciela/pedagoga
jest poznanie 1 zrozumienie perspektywy autystycznej pod katem odbierania $wiata, kategorii
potrzeb przynaleznosci, rozumienia emocji i nawigzywania relacji spolecznych przez osoby w
spektrum autyzmu.

W kolejnym rozdziale 7. pt. Modele budowania relacji z uczniem w procesie edukacyjno
— terapeutycznym (s. 228 -249) akcent rozwazan zostat mocno postawiony na prezentacje trzech
modeli budowania relacji z uczniem w spektrum autyzmu. Sa to: model w oparciu o wiez w
rozumieniu Teorii Przywigzania, model regulacji stanow emocjonalnych obszarow
doswiadczanych (Self-Reg) oraz model poliwagalny w kontekscie ,.Popatrz mi w oczy™,

odnoszacy sie miedzy innymi do techniki sluchania terapeutycznego. Niewatpliwie



zaproponowane modele moga stanowi¢ przestrzen spoleczna dla budowania relacji
nauczyciel/specjalista z uczniem w spektrum autyzmu w procesie edukacyjno-terapeutycznym
w Srodowisku szkolnym. W ostatnim rozdziale 8. czesci teoretycznej pracy pt. Dylematy
wspolczesnej filozofii — miedzy wiedzq eksperckq. a potoczng srodowiska szkolnego dziecka z
ASD (s. 250-276) zostaly poruszone refleksje na temat innosci i spolecznego stereotypu
mentalnego w budowaniu obrazu osoby w spektrum autyzmu oraz kwestie interpretacji jezyka
autyzmu w rozumieniu potocznym oraz eksperckim w procesie edukacyjnym.

W czesei Ill, rozdziale 9. pt. Zalozenia metodologiczne badan wlasnych:
partycypacyjno - edukacyjne badania w dzialaniu w modelu mode 2 since (participatory —
educational action research M2S, PEAR M2S) rozprawy zostaly zaprezentowane zalozenia
metodologiczne badan wlasnych oraz prezentacja wynikow badan. Rozdzial ten sklada sie z
osmiu podrozdzialow. Juz na samym poczatku we wprowadzeniu do tej czesci (s. 277-293)
Autorka dokonuje prezentacji koncepcji badawczej] w oparciu o przeglad stanowisk
partycypacyjno — edukacyjnych badan w dziataniu. W sposéb bardzo rozbudowany
charakteryzuje najwazniejsze cechy przyjetego modelu badan — Mode 2 scence, odnoszac sie
do fundamentu przyjetego paradygmatu badan. Podkresla wartosci metodologiczne badan w
dzialaniu, a za cel nadrzedny stawia rozwigzanie problemu praktyki edukacyjnej. W kolejnym
podrozdziale 9.1. pt. Dylematy paradygmatyczno-metodologiczne w pedagogice specjalnej (s.
294-308) Autorka podejmuje polemike w obszarze nauk spolecznych, w tym pedagogiki
specjalnej nad wieloscia modeli paradygmatycznych. Podkresla znaczenie zniesienia
pluralistycznego podejscia paradygmatycznego w obszarze dyskursu o niepelnosprawnosci i o
osobach z niepelnosprawnosciami. Wskazuje, jak istotna role odgrywa sposdb myslenia o
czlowieku, ktory zdecydowanie nadaje kierunek dla rozumienia kategorii zaburzenia, choroby,
czy tez niepelnosprawnosci. Z kolei samo postrzeganie osoby autystycznej jest scisle
skorelowane ze sposobem interpretacji autystycznego spektrum w okreslonym modelu, typie
myslenia, paradygmacie. Kontynuacja owych rozwazan nad paradygmatami ulokowana zostala
w nastepnych dwoch podrozdziatach pracy: 9.2. pt. Sterownosé paradygmatyezna
personalistyczno-dzialaniowa w modelu teoretycznym — istota wyboru (s. 308-315) oraz 9.3. pt.
Badawcze osadzenie paradygmatyczne (s. 315-316), w ktorym to Autorka deklaruje i okresla
wybor paradygmatu (paradygmatéw) w strukturze badawczej. Dla planowanego procesu
badawczego PEAR M2S przyjmuje cztery paradygmaty (sposrod dziesieciu) w ujeciu Ireny
Obuchowskiej (1987), ktore z cala pewnoscia sa odzwierciedleniem paradygmatu

humanistycznego na gruncie pedagogiki i pedagogiki specjalnej (s. 316).




W podrozdziale 9.4. pt. Zalozenia metodologiczne, przed badawcze jako wymog
ustawowy Indywidualnego Planu Badawczego w szkolach doktorskich (s. 317-321) Autorka
okresla metodologiczne zalozenia, przed badawcze konstruujac wyjsciowy model badawczy.
Zaplanowala poszczegélne etapy procesu badawczego i postawila dwa cele badan, dokonujac
podziatu na: cal praktyczny i cel teoretyczny. Postawione cele sa zasadne i wpisuja sie w
przestanki partycypacyjnych badan w dzialaniu. W tej czesci opracowania w przyjetym
sposobie rozumienia wiedzy w paradygmacie Mode 2 Science Autorka powoluje si¢ na
koncepcje Henryka Mizerka (2018). Ponadto, dokonata wyboru miejsca procesu badawczego
oraz osob badanych. Przedmiotem badan uczynila nauczycieli i specjalistow szkoty
ogolnodostepnej. ktorzy wehodza w sklad szkolnego zespolu psychoedukacyjnego (zwanym
zespolem IPET). Nalezy podkresli¢, ze zalozenia metodologiczne, przed badawcze s3 bardzo
wazne z punktu widzenia planowanych badan i stanowig wstgp do prezentacji projektu
badawczego. Autorka rzetelnie opracowala ten etap.

W podrozdziale 9.5. pt. Problemy i pytania badawcze — wspolnotowosé i facylitacja (s.
321- 332) uwaga Autorki skupia si¢ na problematyce badawczej. Konstruuje pytania badawcze
dotyczace genezy problemu oraz sytuacji problemowej korzystac przy tym z typologii podziatu
pytan badawczych w strategii PEAR M2S wedlug koncepcji Henryka Mizerka (2018). Na
etapie rekonesansu badawczego (diagnostyczno - rozpoznawczego) podczas rozméw z
nauczycielami i specjalistami szkoly ogolnodostepnej ustalita pigé pytan, ktére przyjmuja
posta¢ pytan opisowych. Zidentyfikowane pytania pozwolily Autorce projektu na rozpoznanie
badanych rzeczywistych potrzeb i trudnosci ucznia z zespolem Aspergera, stanowigcych punkt
wyjscia do rozpoczecia pierwszego cyklu dzialaniowego badan PEAR M2S. Wydaje sie to
zasadne z punktu deklarowanego przez Autorke modelu badawczego. Kolejno Autorka jako
badaczka inicjujgca proces badawczy prezentuje osiem pytan skierowanych do nauczycieli i
specjalistow, wchodzacych w sklad tzw. zespotu psychoeduakeyjnego. Okresla tym samym
najwazniejsze obszary problemowe w procesie badawczym. Wspdlpraca zespolowa z
uczestnikami zespotu okazala si¢ przestrzenig do sformulowania i opracowania kolejnych
zestawOw pytan z punktu widzenia samych badanych. Proces konstruowania problemoéw
badawczych nacechowany byl wysoka dynamizacja z uwagi na etapowg refleksyjnosé
czlonkow zespolu i nakierowany byl na dzialanie projektujace zmiane o charakterze
hermeneutycznym i prakseologicznym. Na tym etapie Autorka projektu wykazata si¢ wysoka
umieje¢tnoscig diagnozowania problemow badawczych, wpisujac je $cisle w realizacje
zamierzonych celow. Ponadto w procesie projektowania pytan badawczych bardzo dobrze

rozumiala waznos¢ roli badacza(ki). skal¢ potrzeb odczuwana przez $rodowisko badawcze,




strukture oraz wazno$¢ wybranego problemu. Wszystkie te umiejetnosci swiadczg o bardzo
dobrej orientacji Autorki w przestrzeni problemowej wybranego srodowiska badawczego.

Podrozdzial 9.6. pt. Metody, techniki i narzedzia badawcze — pluralizm metodologiczny
(s. 332- 339) obejmuje charakterystyke wybranych i zastosowanych w pracy metod, technik i
narzedzi badawczych. W swoich badaniach Autorka wykorzystala obserwacje uczestniczaca,
jawna bezposrednia, a dokladnie jej odmiang shadowing, rozumianej jako partycypacja
badaczki w zaplanowanych spotkaniach szkolnego zespolu nauczycieli i specjalistow. wywiady
indywidualne (pogl¢bione) podezas rozméw indywidualnych z badanymi, wywiady grupowe
(zogniskowane) podczas spotkan zespolowych. Na etapie pierwszym w procesie badawczym
wykorzystala takze analize dokumentacji szkolnej ucznia z zespolem Aspergera oraz rozmowy
osobiste z badanymi. Wiele potrzebnych danych zostalo zebranych z wykorzystaniem
partycypacyjnych technik badawczych. Ich wybér do zbierania danych w aspekcie celu badan
i sformutowanych problemoéw badawczych jest w pelni uzasadniony. Caly proces gromadzenia
potrzebnych danych przy uzyciu wybranych narzedzi i technik zostal przez Autorke
opracowany rzetelnie. Jedyne czego nie znajdujemy w tej czesci pracy, to prezentacji, opisu
centralnej metody projektu badawczego - badan w dzialaniu.

Pelny harmonogram procesu badawczego zostat opisany w kolejnym podrozdziale 9.7.
pt. Harmonogram procesu badawczego (s. 339-370). Autorka prezentuje w nim dane o czasie
trwania badan, etapach badawczych, miejscu oraz uczestnikach badania. Nie mniej wazne
pozostaje szersze omoOwienie roli badacza i badanych w procesie badawczym (szkolny zespét
nauczycieli i specjalistow), a uwage przykuwa powolanie , krytycznego przyjaciela™ w osobie
pedagoga szkolnego, ktérego rola wyroznia si¢ w wielu niekwestionowanych zadaniach na linii
badaczka - krytyczny przyjaciel - badani w procesie badawczym. W dalszej czesei rozprawy
Autorka dokladnie omawia etapy badawcze PEAR M2S, wedlug koncepcji cyklow
dzialaniowo-badawczych. Badaczka trzyma sie chronologicznie ustalonych dziatan i samych
czynnosci badawczych wykonywanych w ich obrgbie (cykle i etapy). W tej czesci dokonuje
takze prezentacji wynikow badan, przywolujac wypowiedzi badanych. Nalezy podkresli¢, ze
podjete dzialania w pelni wpisujg si¢ w badania w dzialaniu, co z przyjetego zalozenia znaczy,
ze przynosza planowane efekty w postaci refleksji oséb badanych i wplywaja na zmiane
podejmowanych dziatan u poszczegoélnych jej cztonkow oraz calego zespolu. W tym miejscu
pewnym ubogaceniem jest przyjecie przez badaczke w procesie badawczym PEAR w modelu
Mode 2 Science (M2S) niektorych elementéw metodologicznych z tradycyjnego modelu Mode
I Science (M1S), co w rezultacie pomoglo w porzadkowaniu i opisie zebranego materiatu

badawczego w toku prowadzonych badan (s. 360). W nastepnym punkcie tego podrozdziatu




9.7.4. pt. Interpretacja i prezentacja rezultatow badawczych (model teoretyczno-praktyczny)
(pewnie zapis omylkowy, powinno by¢ w odwrotnej kolejnosci: Prezentacja i interpretacja...,
gdyz standardowo dokonujemy prezentacji danego materialu, a potem go interpretujemy)
Autorka przedstawia opis procesu badawczego, jego przebieg, konteksty teoretyczne, zwigzane
z realizacja celu teoretycznego. Ukazuje droge tworzenia planu badawczego lokujge
projektowanie i dzialania badawcze w kontekscie naukowym. Nietrudno zauwazy¢, ze skupia
si¢ jednak na samym procesie, istocie i zlozonosci roli jaka przyjeta w procesie badawczym,
szeroko prezentujgc 1 interpretujac swoje dzialania, jakie podejmowala w kolejnych etapach
wielowatkowego procesu badawczego. Niedociggnigciem w tej czesci rozprawy sg wybrane
opisy 1 ich interpretacje przebiegu zmian. Badaczka ukazujace jedynie sytuacje w ujeciu
statycznym. Zabraklo natomiast opisu przebiegu samej zmiany powodowanej wprowadzonym
dzialaniem, a to niewatpliwie najwazniejszy element kazdego badania w dzialaniu. Ze wzgledu
na przyjety typ badania w projekcie (ukazanie przebiegu badania w dzialaniu) widnieje zatem
potrzeba szerszego ukazania przebiegu samej zmiany, a co najwazniejsze jej opis przeobrazen
w kontekscie interpretacyjnym.

Znaczng wartoscig prowadzonych badan, istotnym efektem etapu dziataniowo -
praktycznego jest wspolne wypracowanie przez szkolny zespdl psychoedukacyjny modelu
teoretyczno-praktycznego, ktory daje podstawy do tworzenia programéw pracy z uczniem ze
spektrum autyzmu (zespolem Aspergera), (Aneks nr 4). W tym zakresie zostaly zrealizowane
cele badawcze projektu, teoretyczny i praktyczny.

Po prezentacji 1 interpretacji wynikéw badan, w kolejnym podrozdziale 9.8. pt. Ryzyko
badawcze i kwestie etyczne (s. 370-376) Autorka w sposob refleksyjny podejmuje rozwazania
nad ograniczeniami prowadzonych badan. W pelni rozumie etyczne aspekty projektu
badawczego, ktore zostaly uwzglednione w procesie badawcezym. Z ostroznoscig wskazuje na
elementy ryzyka podczas prowadzonych badan. W oparciu o zaprezentowany w pracy opis
czynnosci. ich przebieg i wskazane w pracy dylematy mozna wnioskowaé, ze Autorka jest
osobg kompetentng, dobrze znajaca metodologi¢ pracy naukowej, a zarazem wyczulona na
poszanowanie podmiotowosci i uwzglednienie praw uczestnikoéw badan. Przejawia postawe
refleksyjnej praktyki, szczegélnie wobec takich oddzialywan terapeutyczno-edukacyjnych,
ktore sg nacechowane postawa rozumienia empatycznego dziecka/ucznia.

Ostatni element rozprawy stanowi czgs¢ pt. Struktura pracy i jej szczegblowe omowienie
(podsumowanie i wnioski) (s. 373-382). Pierwsza cze$¢ (malo istotna w tym miejscu rozprawy)
to streszczenie pracy w formie szeroko pomniejszonej charakterystyki poszczegodlnych

rozdzialow. Natomiast druga i trzecia czg$¢. zdecydowanie najwazniejsza. to podsumowanie i




wnioski. Autorka w sposob wysoce kompetentny dokonuje przegladu najwazniejszych tresci
pracy. wprowadzajac wyjatkowo trafne i cenne odniesienia do wielu Zrodel. Prowadzi w tym
obszarze jasna i uporzadkowang narracje. Najistotniejsze wnioski z wybranych watkéw
teoretycznych pracy oraz metodologicznych aspektow badan stanowi uzasadnione zakonczenie
rozprawy.

Doceniajac wszelkie walory merytoryczne tego wyjatkowo rzetelnego opracowania
nalezy podkresli¢ kilka z nich:

(1) Czgs¢ teoretyczna i metodologiczna pracy oparta jest na reprezentatywnej i aktualnej
literaturze dla przyjetego przedmiotu badan i $wiadczy o tym. ze Autorka posiada umiejetnosé
naukowego wgladu w przedmiot badan i analiz oraz syntetycznie przedstawia i analizuje tresci
zawarte w literaturze naukowe;.

(2) Wszystkie rozdzialy teoretyczne pracy sg spojne pod wzgledem logicznym.
prezentuja wszelkie niezbedne informacje zwiazane z omawianym zagadnieniem i sg
wartosciowe w sensie kognitywnym. Wyroznia je reprezentatywna dla podjetego tematu.
bardzo obszerna i aktualna baza Zrodlowa, dajaca mozliwosé¢ rzetelnego opracowania
wszystkich badanych zagadnien. Tresci zawarte w czgsci teoretycznej pracy oddajg kompletny
zarys, tworzgc przejrzysty opis teoretycznych podstaw badan wlasnych. Lektura tej czesci
pracy jest niezwykle interesujgca, wielowarstwowa i $wiadczy o bardzo dobrym rozeznaniu
Doktorantki w literaturze przedmiotu.

(3) Czgs¢ zalozenia metodologiczne badan wlasnych zawiera charakterystyke wyboru
strategii podjetych badan, prawidlowe i wyczerpujace okreslenie celow i przedmiotu badan,
problemoéw badawczych, opis zastosowanych technik i narzedzi badawczych oraz teren i
organizacj¢ badan wlasnych, w tym charakterystyke osob badanych. Opis zaprezentowanej
koncepcji metodologicznej jest opracowany zasadnie co do obranego celu podjetych badan.
Zauwazalna jest rowniez obszerna znajomos¢ aktualnej literatury metodologicznej, ktéra
ujawnia si¢ trafnymi odwolaniami do wielu pozycji z tego zakresu. Swiadczy to o wysokich
kompetencjach metodologicznych Doktorantki.

(4) Calos¢ analizy otrzymanych rezultatow badan charakteryzuje sie logicznoscia.
Doktorantka wykazala si¢ umiejetnoscia prawidlowej prezentacji i analizy zgromadzonych w

toku badan danych empirycznych.

3. Ocena formalnej strony rozprawy
Oceniajgc formalng strong rozprawy doktorskiej zatrzymano si¢ na jej jezyku, a takze

nad sposobem 1 umiejg¢tnoscia formulowania wnioskow.
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a. Jezyk

Jezyk pracy pod wzgledem leksykalnym i stylistycznym nalezy uznaé z poprawny.
Doktorantka  operuje  bogatym  slownictwem  psychologicznym, pedagogicznym,
socjologicznym. Uzywa jezyka naukowego, bardzo dobrze posluguje si¢ pojeciami
badawezymi i terminami z obszaru nauk spolecznych, w tym szczegdlnie z metodologii nauk
spolecznych. Jezyk pracy jest naukowy. Drobne bledy jezykowe, jak np. inwersja stow.

literowki, brak przecinkow, w zaden sposob nie przystaniaja rzetelnego opracowania rozprawy.

b. Formulowanie wnioskow

Whioski sg w rozprawie formulowane w sposéb zrozumialy 1 kompetentny, sa dobrze
uargumentowane i uzasadnione w tresci pracy. Odznaczaja si¢ logicznoscia wywodu. Wynikaja
bezposrednio z przeprowadzonych badan. Na podkreslenie zastuguje rzetelnos¢ w
prezentowaniu otrzymanych wynikéw badan wlasnych. Doktorantka wykazuje sie dobra
umiejetnoscia interpretacji uzyskanych danych empirycznych. Potrafi dokonaé¢ logicznej
syntezy badan wlasnych. Dokonana analiza zgromadzonego materialu empirycznego oraz ich
pedagogiczna interpretacja $wiadcza o wysokich kompetencjach badawczych Doktorantki.
Praca ma rowniez duza warto$¢ implikacyjng dla praktyki pedagogicznej, co Autorka

szczegolowo zaprezentowata i wielokrotnie podkresla w swojej pracy.

4. Zapis bibliograficzny i przypisy

Zebrana bibliografia jest bardzo obszerna. Autorka dotarta do wielu pozycji w obszarze
analizowanej problematyki. Cieszy rowniez bardzo obfite korzystanie z literatury
obcojezyczne], zwlaszcza anglojezycznej. Praca zawiera duzo przypisow, ktore wskazuja na
umiej¢tne postugiwanie sie literaturg naukowa. Natomiast na stronach, gdzie przypiséw brak,
Autorka odznacza si¢ samodzielnym mysleniem 1 umiej¢tnoscia prowadzenia logicznie
poprawnego wywodu. Redakcja przypisow jest jednolita, poprawna. Cala praca jest

opracowana przejrzyscie pod wzgledem edytorskim.

5. Whnioski koncowe

Przedlozona do oceny rozprawa doktorska dowodzi, iz mgr Agata Borowska jest
badaczem o wysokich kompetencjach naukowo-badawczych. Bardzo dobre usytuowanie
problematyki badawczej na gruncie teoretycznym. twdrcza konceptualizacja wlasnej
przestrzeni badawczej oraz osiagniete efekty badawcze zlozyly sie na uzyskanie wiedzy

poznawczo wartosciowe]. Temat zakreslony w tytule rozprawy oméwiony zostal kompetentnie,
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w sposob nowatorski. wyczerpujaco i szczegoétowo. Autorka osiagnela sugerowany przez tytul
pracy cel rozprawy. Na podkreslenie zasluguje obiektywizm i refleksyjnos¢ Badaczki w
prezentowaniu otrzymanych wynikéw badan wlasnych. Widoczny jest ogrom pracy badawcze;
Autorki wlozony w przygotowanie rozprawy doktorskiej, a wskazane w recenzowanej pracy
drobne niedoskonalosci w zaden sposob nie umniejszajg wartosci merytorycznej recenzowanej
rozprawy oraz jej znaczenia dla podjetej problematyki. Po drobnych uzupelnieniach praca jest
warta opublikowania w formie monografii.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze monografia Doktorantki jest w pelni samodzielna,
poprawna zardwno pod wzgledem teoretycznym, jak i metodologicznym. Stanowi oryginalne
rozwigzanie problemu badawczego oraz obejmuje przemyslane etapy prowadzenia badan
wlasnych, a takze analizg i interpretacje otrzymanych danych.

Na docenienie zasluguje umiejetnos¢ dokonywania analiz badawczych oraz ich
pedagogicznych konstatacji, a takze odniesienie uzyskanych wynikoéw do literatury przedmiotu.
Ponadto dysertacja potwierdza ogdlng wiedze Doktorantki w zakresie nauk spolecznych,
dyscyplinie pedagogika oraz daje Swiadectwo jej umiejetnosci samodzielnego prowadzenia
badan naukowych. Dokonujac calo$ciowej i szczegolowej analizy oceny recenzowanej pracy
stwierdzam, ze jest to bardzo dobrze napisana rozprawa naukowa. Stanowi nie tylko
wartos$ciowe 1 oryginalne przedstawienie podjetego tematu badawczego, ale takze ma istotne
znaczenie dla praktyki pedagogicznej - organizacji ksztalcenia, wychowania i opieki uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym szczegdlnie z uczniami w spektrum autyzmu.

W konkluzji, odnoszac si¢ do przediozonej mi do oceny rozprawy doktorskiej mgr
Agaty Borowskiej pt. Ewaluacja percepcji szkolnego zespolu psychoedukacyjnego w
budowaniu zindywidualizowanego procesu ksztalcenia wucznia z ASD w oparciu o badania w
dzialaniu, przygotowanej pod kierunkiem prof. dra hab. Jacka J. Bleszynskiego do
teoretycznych. metodologicznych i empirycznych aspektow tejze rozprawy, stwierdzam, iz
zostaly spelnione wszystkie wymogi okreslone w art. 187 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce (t.j. Dz. U. 22023 r. poz. 742 z pdzn. zm.), wnosze tym samym
o przyjecie rozprawy doktorskiej i dopuszczenie mgr Agaty Borowskiej do dalszych etapoéw
postepowania przewodu doktorskiego o nadanie stopnia naukowego doktora w dziedzinie nauk

spotecznych w dyscyplinie pedagogika.

dr hab. Barbara Winczura
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